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RZsumZ

Le champ des sciences de 10Zducation est traversZ par de nombreuses luttes, et ce,
depuis sa crZation (Fournier, GingasMathurin, 1988; Gingras, 1991). LOusage des
diffZrentes mZthodes de recherche, qualitatives ou quantitativest ene. En effet, si
plusieurs auteurs demandent ~ dZpasser le dZbat sur les mZthodes de recherche en
Zducation (Salomon, 1991; Howe, 1992), dOautres affirment que la bataille est gagnZe
pour les mZthodes qualitatives (Eisner, 1993). Estimant quOilZestsaire de
sOattarder aux conditions de production des savoirs scientifiques, nous exposons un
portrait de la mZthodologie utilisZe ~ 1QintZrieur des articles parus daesua des
sciences de IOZducatiemtre 1975 et 2005. En tout, 707 articles afBitpar des pairs

sont analysZs afin de brosser le portrait de la prZsence de la recherche qualitative dans
cette revue au cours des 30 dernieres annZes.
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Introduction

Ce texte se veut [Oamorce dOune rZflepaadigmatique sur la recherche en
sciences de IOZducation. Cette contribution sOinscrit dans une sociologie de la
science en sQinterrogeant sur les conditions de production du savoiiicuagentif

en Zducation.

Plusieurs auteurs mentionnent le caractere rZcent du champ de la
recherche en sciences de |OZducation, qui ne daterait que dOune quarantaine
ddannZes (Anad™n, 2004, 2006; Vah&llé.enoir, 2005; Denzir& Lincoln,

2000). LOhlstonque ri&&d par ces auteurs fait Ztat dOune querelle des mZthodes
employZes en Zducation. E tout le moins, ils rapportent des positions
diffZrentes au sujet de la posture ZpisthoIogique reconnue comme acceptable
dans le champ, se traduisant par IQusage des @thod

Dans le but dOajouter ZiffairagedZj” jetZsur cette productionud
savoir, nous procZdons "~ une analyse paradigmatique. Un des ouvrages
les plus marquantelativement awconcept de paradigme est sZrement
celui deKuhn (1962) En €nspirant de cefuteur, tout en le nuaneant,
nous dZfinissons un paradigme comme un ensemble de postulats
philosophiques, de croyances, de valeurs, de dZcouvertes scientifiques
universellement reconnus qui, pendant une certaine pZriode, fournissent
" un groupe de cherches qui $dentifient ~ ces prZsupposZs des
problemes, des mZthodologies et des solutions types (Laflamme, 1993).
Ainsi, |I@ppartenance consciente ou inconsciente ~ un paradigme incite
les chercheurs " utiliser une technique de collecte de donnZes, wire un
mZthodologie gZnZrale de la recherche. E premisre vue, les paradigmes
sont mutuellement exclusifs, mais plusieurs auteurs tentent de
rZconcilier certaines composantes de paradigmes diffZréutss
reviendrons sur cette idZe.

Du paradigme positiviste auparadigme interprZtatif?

Deux paradigmes majeurs marquent les sciences humaines et sociales qui
comprennent le champ des sciences de I0Zducation. Dans ce dernier, on
remarque deux grandes pZriodes historiqueslle des grandes recherches

statistiques a5 sur la fquuentatlon scolaire ou sur les tests dOintelligence et
dOaptitudes et celle plus rZcente axZe sur IQapprentissage et la gestion de classe.

Le paradigme positiviste
Le positivisme ~ la base des sciences de la nature constitue le pont entre les

sciences sociales et leur accession au statut stéeiceE. Boudon (1997)
Znonce des criteres de dZfinition du positivisme. La science doit y stre affirmZe
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" titre de forme supZrieure de la connaissance. De plus, la scientificitZ et
IOobjectif de la sciee doivent stre dZfinis en Znoneant les criteres
dOZlimination de IOinobservable et la fason dOZtudier des relations entre des
observables. Gartrellk Gartrell (1996) ajoutent que |& logique est
prZdominante dans cette tradition, les ZnoncZs choequEanrs formulZs

dans unClangage de premier ordEe soit les mathZmatiqués(p.148). Cette

prise de position vient ainsi donner le haut du pavZ aux mZthodes dites
guantitatives.

En sociologie, leRegles de la mZthode somologlqd@fmlle Durkheim
constituent un recueil dQarticles qU| vient confZrer un objet spZcifique et une
mZthode " la sociologie, permettant ~ cette disciplirde@uitter les limbes de
la simple induction pour entrer dans IQunivers majeur des sciences hypothZtico
dZductive€ (Quin, 1997, p8).

COest la deuxieme regle qui devient alors |IOembleme du positivisme
autant en sociologie que dans le reste des sciences sociales. Durkheim y
affirme que les faits sociaux doivent stre vus et considZrZs comme des choses.
De fait, cette re¢g postule que la relation entre le sujet et IOobjet est inexistante,
cOest-dire que les faits, qui dZcoulent exclusivement de IOobservation et de
IOexpZrimentation, peuvent stre analysZs de fason neutre et objective. Le
chercheur doit abandonner toutebgectivitZ qui nOest en fait que source de
distraction et de potentielles erreurs. En effet, jeostivisme rZfute tout
jugement de valeur qui ne peut sOappuyer sur aucune certitude scidhtifique
(Pourtois& Desmet, 1988, [20).

Boudon (1997) nuanceoutefois cette dZfinition du positivisme en
prZsentant ce quOil appelle |go€itivisme douXE. Cette variante se caractZrise
par son ouverture en ce qui a trait ~ la scientificitZ. En effet, dans cette
approche, la distinction entre ce qui est scientdigt ce qui ne IQest pas existe
toujours, mais davantage " titre de constatation que de critere dOexclusion. En
ce qui a trait au postulat concernant IQinobservable dans les thZories
scientifiques, le positivisme doux laisse la place "~ IOinobservabhienezurant
toutefois tres congruent avec le rZel. Une thZorie scientifique doit etre
CconstituZe de manisre ~ ne pas inclure dOincongruence inZvacuable avec le
rZelE (p.276).

LOune des plus vives critiques du positivisme concerne justement le fait
de cmsidZrer les faits sociaux comme des choses. Ce principeh€urte °
IOZvidence des eporlences subjecEv(Amsart 1990 p. 13). En ce sens, la
sociologie comprZhensive de SchYtz sOavere un apport majeur dans la
contestation de cettéradition. Selon Franssen (1996), la subjectivitZ des
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acteurs doit stre prise en considZration sans chercher ~ la nief ud® trer
dans la cage dOacier dOune sociologie positiviste et nofngtite6).

Bien souvent, le paradigme positivistet éslklorisZ en sQarretant aux
dZfinitions datant dOune Zpoque bien lointaine, au fondement de ce paradigme.
Or, il existe des dZfinitions de ce paradigme plus soucieuses de concilier
IOobjectif et le subjectif, comme lep@3itivisme logique amZnagZ elle
quQelle est prZsentZe par Huberénaviiles (1991). Cette posture postule que
les QohZnomenes sociaux existent non seulement dans les esprits mais aussi
dans le monde rZel et quOon peut dZcouvrir entre eux quelques relations
|Zgitimes éraisonnablenmmat stablesE (p.31).

En effet, Ztant donnZ que les individus se font une reprZsentation
relativement commune et reconnue des phZnomenes sociaux, il est possible de
conclure ~ une existence de ces phZnomenes, mais surtout ~ IQexistence de
rZgulations soclas de ces phZnomenes. Or, les chercheurs nOarrivent pas
toujours ~ conceptualiser ces phZnomenes ou ces rZgulations, ce qui ne signifie
pas pour autant quQils nOexistent pas. Dans cette veine, la t%che des chercheurs
est de formuler les rZgularitZs soeglqui existent, en tenant compte des
contingences locales dans lesquelles elles se dZroulent, mais Zgalement du
caractere historique de IQaction qui en dZcoule.

MalgrZ ces amZnagements, plusieurs chercheurs ne se reconnaissent pas
dans le paradigme positste, dOoe |IOexistence du paradigme interprZtatif.

Le paradigme interprZtatif

Comme il en a ZtZ question, IOhZgZmonie positiviste est critiquZe dans les
sciences sociales en gZnZral, tout comme en Zducation en particulier. Le
philosophe et sociologue MaWeber a ZtZ un des ardents pionniers de la
sociologie comprZhensive. Ses Zcrits ont eu une influence qui dZborde la
sociologie. Sa dZfinition de la sociologie ayant la comprZhension du fait social
comme fondement, il ne nie cependant pas pour autantitaérpl causale
recherchZe par le positivisme, mais il y accorde une importance moindre,
comme le reflste sa dZfinition de la sociologi€Une science qui recherche

une comprZhension explicative de IQaction sociale, pour en arriver I', ~ une
explicationcausale de son sens et de ses effe(®eber, 1971, |88).

SOopposant aux propensions quantitativistes des positivistes, les tenants
de la tradition comprZhensive sOobjectent " la deuxisme regle de Durkheim qui
Znonce les faits sociaux comme des chdsdseurs yeux, le sens commun est
ainsi ZvacuZ, relZguant le fait social ~ I0Ztat de fait sociologique, froid et
dZconnectZ de la rZalitZ. Selon eux, il faut romjE @vec le fantasme du
nombre qui Ztait dans le sens fort du term&$égneE de la s@ntificitZ E
(Maffesolli, 1985, p61).
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Cependant, la recherche de la scientificitZ nQa pas ZtZ abandonnZe par ce
paradigme. En effet, Weber et par la suite SchYtz ont tous deux tentZ de
Cconcilier ~ la fois le souci de la scientificitZ et la prise empte de la
subjectivitZE (CoulordansVan Meter, 1997, p455).

CZfas (1996) Znonce bien toute IOambition et les contraintes corollaires au
projet des Zmules de Wel&rSchYtz.

Le chercheur doit construire des typdgaux qui Znoncent des
propositions cmpatibles avec certaines problZmatiques constitutives
de la discipline, formulZes avec la plus grande clartZ et distinction de
tous leurs termes, articulZes les uns avec les autres par des relations
dGinfZrence logique, et vZrifiable autant que possiblebservation

ou eporlmentatlon Mais ces typdiaux doivent stre Zgalemene@
accordE avec IOeporlence vZcue des acteurs, et prendre en compte et
rendre compte des activitZs interprZtatives et des activitZs pratiques "
travers lesquelles cewi dZinissent et ma’trisent les situations du
monde de la vie quotidienne G56).

Ainsi, comme le spZcifiait Laflamme (1993), les paradigmes sont
antinomiques et belliqueux. Quelles incidences mZthodologiques cette querelle
paradigmatique pourrait avoir?

Lesincidences mZthodologiques de la querelle paradigmatique en Zducation

Les deux paradigmes prZsentZs ont connu aussi un Zcho dans le champ de la
recherche en sciences de I0Zducation. Selon un historique de ce champ, rZalisZ
par Anad™n (2004), une orientati dZterministe du comportement humain a
caractZrisZ tout un pan de la recherche en sciences de I10Zducation, dans une
sorte de mimZtisme mZthodologique de ce nouveau champ par rapport aux
disciplines qui y Ztaient contributoires, comme la sociologie @syahologie.

Ainsi Cpour tre scientifique en Zducation, il fallait adopter le modsle reconnu

en sciences de la nature, lequel modele prend sa source dans le paradigme
positivisteE (p.26).

Plusieurs chercheurs (Chalmers, 1988; Feyerabend, 1979; M9§@; 1
Pourtois& Desmet, 1988) se sont opposZs, ~ diffZrents moments de IOhistoire
du champ, ~ IOhZgZmonie positiviste qui caractZrisait fortement la recherche et
la fason dOapprZhender la rZalitZ Zducative.

COest pourquoi plusieurs contributions sontesotl&ns le champ visant
~ Ztablir de nouveaux instruments, de nouvelles techniques de collecte de
donnZes et de nouveaux criteres de scientificitZ (Lin&ofBuba, 1985). Meme
de fason rZcente, la question des criteres de scientificitZ sont toujoursifeOor
du jour (Gohier, 2004).
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Par ailleurs, IQanalyse de VanhulleLenoir (2005) montre que le
paradigme interprZtatif serait au clur de la recherche dite qualitative et aurait
atteint, selon certains, sa pleine maturitZ dans les annZes\gngtreix.

Ces memes auteurs y vont cependant dOune critique sZvere " IOendroit
des tenants du paradigme interprZtatif selon IOexamen quQils ont fait des travaux
de recherche sur la formation "~ IOenseignement. Afin de dZcrire correctement le
vZcu des acteurs et lestdractions en milieux scolaires, les recherches
qualitatives auraient ZvacuZ la portion thZorique afin de ne pas interfZrer le
compte rendu des acteurs observZs. @gng langage reliZ ~ des concepts, la
recherche ne peut pas Zlaborer dQobjets scieesifig[E]. Une
conceptualisation faible, superficielle et peu ZtayZe est un handicap majeur qui
affaiblit considZrablement le potentiel mZthodologigug.213).

Querelle des mZthodes en Zducation

Le champ des sciences de IOZducation est traversZ partdeuses luttes, et

ce, depuis sa crZation (Fournier, GinggasMathurin, 1988; Gingras, 1991).

Une des luttes qui a cours dans le champ concerne la recherche. En effet, la
recherche est un passage obligZ dans le processus de reconnaissance de
IOZducation MuniversitZ (Leno& Laforest, 1996). Nous passons rapidement

sur IOhistorique de 1O0Zducation au QuZbec, mais plusieurs auteurs y ont
contribuZ beaucoup plus substantiellement (Vanigulleenoir, 2005; Anad™n,

2004).

Plus prZcisZment, la lutte sur latienous portons notre attention
concerne la dZfinition de la recherche en Zducation et IQusage des diffZrentes
mZthodes de recherche.

Le champ des sciences de I0Zducation est traversZ par les memes regles
et la valorisation des memes capitaux symboligges dans les autres champs
scientifiqgues. La publication dQarticles et IOobtention de subventions de
recherche, toutes les deux arbitrZes par des pairs, sont les deux formes de
capitaux symboliques les plus valorisZes. Ainsi, plusieurs formes de contr™le
(Ansart, 1996) sont exercZes sur la recherche en sciences de I0Zdunation
contr™le par les pairs, un contr™le par les organismes subventionnaires et un
contr™le des lieux de publication. LOagencement de ces formes de contr™le
participe ~ la dZfinition @ IQorientation de la recherche dans ce champ
(Laflamme & Bourdon, 1996). Ces formes de contr™le peuvent, jusqud” une
certaine mesure, favoriser la reproduction dans le champ, en valorisant, par
exemple, les devis mZthodoIoglques conformes ddea du chanp, cOest
dire Cce qui va de sdt, ce qui semble 1O0Zvidence pour les membres de ce
champ (Bourdieu, 2000; Baby, 1996).
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La dZfinition des mZthodes de recherche en usage en Zducation peut stre
matiere " discussion, car la discipline est relativemennget est considZrZe
par plusieurs comme un champ dOapplication des disciplines contributives
comme la psychologie, la sociologie ou la philosophie. Historiqguement, la
recherche en Zducation sOest dZveloppZe dans le courant des recherches en
psychologie epZrimentale et des grandes enquetes statistiques sociologiques
(Van der Maren, 1995; PaillZ, 1998). LOaccent Ztait donc placZ sur le
paradigme positiviste et les mZthodes quantitatives.

Des auteurglLefraneois, 1995 ; Haldeman& Levy, 1995)demandent ~
dZpasser le dZbat sur les mZthodes de recherche en Zducation, alors que
dOautres affirment que la bataille est gagnZe pour les mZthodes qualitatives en
Zducation (Eisner, 1993). Plus rZcemment, Anad™n (2006) fait le bilan des
acquis indZniables et de questiements des mZthodes qualitatives.

Ainsi, pour certains auteurs, il va de soi que les mZthodes qualitatives
sont les plus en mesure de saisir toute la complexitZ de la situation Zducative
(PaillZ, 1994; Van der Maren, 1995; Anad™n, 2004; Ana& hOHostie2001;
Martineau Beauchesné& Tardif, 2001; Mialaret, 2004).

La notion de champ

Aux fins de If)analyse, nous utilisons les outils conceptuels de Pierre Bourdieu,
principalement la notion de champ, telle qudil I10a dZfinie. Ainsi, la rZalitZ
sociale est castituZe dOun ensemble de champs qui sont éspa€es
structurZs de positions (ou de postes) dont les propriZtZs dZpendent de leur
position dans ces espaces et qui peuvent otre analysZs indZpendamment des
caractZristiques de leurs occupdat@ourdieu, 280, p.113).

Chaque champ est traversZ par un ou des enjeux, qui prennent des
formes spZcifiques au champ auquel ils appartiennent et que les agents qui sOy
trouvent tentent dDorienter ~ leur avantage. Ainsi, le nouvel entrant dans le
champ essaiera dOmspr aux anciens sa vision de IQenjeu et les anciens
occupants du champ, "~ plus forte raison, les dominants tenteront, par diffZrents
mZcanismes, de dZfendre leur position et dOexclure toute forme de concurrence.

LOexistence dOun enjeu qui rallie les @staplu champ est en fait une
conditionsine qua nori I1Qexistence de ce champ. Chaque champ valorise la
possession de certains types de capitaux spZcifiques nZcessaires afin dOimposer
sa vision de IOenjeu. La distribution, inZgale par ailleurs, de ciaugap
dZterminera 10Ztat des rapports de force entre les agents. Les plus pourvus des
capitaux spZcifiques ~ un champ en deviendront les dominants et, ~ IQinverse,
les moins nantis en termes de capitaux, symboliques ou Zconomiques,
deviendront les dominZ#ls tenteront alors dOimposer leur vision de [Oenjeu
pourvu de leurs capitaux, afin de devenir les dominants de ce champ. De cette



12 RECHERCHESQUALITATIVES /VoL. 27@), 2007

fason, Cla dZfinition de IOenjeu de la lutte [qui oppose diffZrents agents] fait
partie des enjeux de la lutte [F§ (Bourdeu, 2001, p126).

Un rapport dialectique unit les agents dans un champ, car les dominants
ne peuvent 1Ostre gue si les dominZs les reconnaissent comme tels, ce faisant,
ils se dZterminent euxemes comme des dominZs, car ils reconnaissent
dOautres agertaOeux " titre de dominants (Bourdieu, 2001).

Les diffZrentes luttes qui se jouent autour dOun enjeu produisent
continuellement des rZvolutions partielles dans le champ,-c@iest que
certains agents, dominZs ~ certains moments, peuvent devenir, fredOau
moments, les dominants. Cependant, ces changements ne viennent pas remettre
en question 10existence du champ, car les fondements memes du jeu qui sOy
joue, au contraire, contribuent ” le garder vivant.

Ainsi, pour que des chercheurs en viennent ~ inener la pertinence
des mZthodes qualitatives, il a fallu IZgitimer ces mZthodes dans le champ de
IOZducation. E cet effet, plusieurs ZvZnements concourent ~ la IZgitimation des
mZthodes qualitatives dans le champ de IOZducation.

Tout dOabord, IOAssodatipour la recherche qualitative (ARQ) est
fondZe en 1985 et a pour objectif la promotion des mZthodes qualitatives. Ce
sont prZcisZment plusieurs chercheurs en Zducation qui ont contribuZ ~ sa
fondation parce que confrontZs ~ IOhZgZmonie du modele erpfirdans les
recherches en Zducation ~ cette Zpoque (Archambault, Badb&aschamps,
1995).

Voulant se doter dOun instrument de publication des rZsultats de
recherche et des rZflexions entourant les mZthodes qualitatives, la revue
Recherches qualitatesest fondZe en 1989 pour crZer un espace de diffusion et
de discussion autour des mZthodes qualitatives. Il est possible de remarquer la
crZation de plusieurs revues anglophones de ce type " la meme pZriode, comme
International Journal of Qualitative 8dlies in Educationen 1988 et
Quialitative Inquiryen 1994,

Aussi, plusieurs ouvrages et dictionnaires paraissent ~ cette Zpoqvue et,
encore aujourdOhui, pour dZfinir et discuter de |Oapplication des mZthodes
gualitatives en Zducation (Poisson, 1990; Ana&"hOHostie, 2001; Muchielli,
1996).

Or, selon Bourdieu (2001),

les dictionnaires sont souvent des coups de force dans la mesure o« ils
permettent de IZgitimer en faisant mine de dZcrire; instruments de
construction de la rzalitZ quOils feignent dOeneegiktrpeuvent faire
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exister des auteurs ou des concepts qui nOexistent pas, passer sous
silence des concepts ou des auteurs qui existent, et@)(p.

Peuton penser que la publication de ces dictionnaires et la crZation de
ces revues scientifigues regentent un coup de force dans le champ de la
recherche en Zducation de la part des tenants des mZthodes qualitatives?

Examen de laRevue des sciences de I0Zducation

Afin dOZlaborer IQobjectif de cette recherche, trois ZIZments sont considZrZs
dans notre £flexion. Ainsi, ~ IQinstar de Bourdieu (2001), nous avaneons quQil
est nZcessaire dOexaminer les conditions de production des connaissances
scientifiques. E ce titre, il faut examiner les luttes traversant le champ des
sciences de IOZducation, notammeli celative " la posture ZpistZmologique
reconnue comme &:ceptablé. Finalement, la publication dDarticles dans une
revue arbitrZe par des pairs est IOune des formes de capital symbolique la plus
valorisZe dans le champ scientifique.

Dans le cadre daos recherches sur IQinsertion professionnelle des
jeunes, nous avons remarquZ la cohabitation de diffZrents paradigmes, cOest
pourquoi nous nous intZressons " IOZpistZmologie de la recherche en Zducation.
Ainsi, nous prZsentons ici un portrait de la pesgion et/ou de la rZgression de
IOutilisation de la mZthodologie de recherche qualitative et quantitative
IOintZrieur des articles parus danféwue des sciences de IOZducatitre
1975 et 2005. La problZmatique gZnZrale repose en quelque stetpassage
de IQanalyse causale ~ IOanalyse comprZhensive. LOacteur devient le sujet
central de IOaction, du changement, gtoGresE.

Cette publication jouit dOune grande IZgitimitZ dans le champ de
IOZducation. ftant donnZ quQelle existe depuis mt@ineedOannZes, elle a
participZ ~ dZfinir et ~ IZgitimer la recherche en Zducation au QuZbec et, plus
rZcemment, dans la francophonie. De plus, sa longZvitZ permet de prendre en
considZration des variations historiques dans I0analyse.

Reperes mZthodologues

Tous les articles parus depuis le volurfid nle 1975 jusquOau volun?eh de

2005 ont ZtZ analysZs. Au total, 707 articles composent le corpus " 10Ztude.
Chaque article a ZtZ analysZ et compilZ dans une grille selon IQannZe de
publication, le type @ mZthodologie utilisZe, le domaine de spZcialisation,
IOemplacement de 10Ztablissement dOattache de IQauteur principal et la
provenance des fonds utilisZs pour la recherche.

_ Sur le plan de la mZthodologie, les articles sont classZs dans quatre
catZgories.



14 RECHERCHESQUALITATIVES /VoL. 27@), 2007

1) Les mZthodes qualitativesftaient classZs dans cette catZgorie les
articles qui prZsentaient une collecte de donnZes et un traitement
qualitatif, peu importe IOapproche (phZnomZnologique, ethnographique,
ethnomZthodologique, thZorisation ancrZe ou sjute la technique
de collecte de donnZes utilisZe (entrevue, observation participante ou
autres).

2) Les mZthodes quantitativestaient classZs dans cette catZgorie les
articles qui prZsentaient une collecte de donnZes et un traitement
guantitatif.

3) Les mutimZthodes Les articles prZsentant un devis mZthodologie
mixte, cOestdire une collecte qualitative et quantitative et un
traitement correspondant Ztaient classZs dans cette catZgorie. Les
articles quantitatifs prZsentant une prZenquete qualitatéiett pas
considZrZs comme mixtes.

4) Les articles de synthese ou recherches spZculatives (Van der Maren,
1995): Ces articles prZsentaient une rZflexion originale sur un theme,
sans pour autant sQinspirer de rZsultats de recherche. lls pouvaient aussi
prZenter une synthese de travaux sur un theme.

Des analyses descriptives ont ZtZ menZes sur le corpus et sont prZsentZes
dans les sections ultZrieures, la plupart du temps sous forme de graphiques
commentZs.

La distribution des articles selon leur mZthodatogst tout dOabord
prZsentZe, pour ensuite aborder IOemplacement gZographique de 10Ztablissement
dOattache de IQauteur principal et le domaine de spZcialisation de IQarticle en
fonction de la mZthodologie utilisZe. Apres, IOanalyse des numZros thZmatiques
est prZsentZe pour terminer avec IQanalyse de la provenance des fonds utilisZs
pour la recherche au regard de la mZthodologie.

Les rZsultats

La Figurel prZsente la distribution globale des articles selon la mZthodologie
utilisZe. 1l est possible de remasy des fluctuations importantes. La
proportion dOarticles de synthese a diminuZ entre 1975 et 2005, passant de
55,3% "~ 35,3%°. La proportion dDarticles mobilisant les multimZthodes est
demeurZe relativement stable. Les articles de recherche prZsentant u
mZthodologie qualitative sont ceux qui ont connu une constante augmentation
passant de 9% entre 1975 et 1980 ~ 299 entre 2001 et 2005. Les articles

de recherche mobilisant les mZthodes quantitatives se sont toujours imposZes
comme les plus propdonnellement nombreuses depuis 1975.
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Figure 1: Distribution du nombre dOarticles parus par ansglen la
mZthodologie prZconisZe

La Figure2 permet de constater que Revue des sciences de
|IOZducationest en pleine phase dOinternationalisation, ~ juger par
IOemplacement gZographique de IOuniversitZ dOattache de IQauteur principal des
articles. Entre 1975 et 1980, un peu plus de huit articles sur dix provenaient du
QuZbec (82,%0), alors que cette proportion a diminuZ ~ 5% 6Gntre 2001 et
2005. Cesont les articles en provenance de la France qui ont vu leur proportion
augmenter de fason la plus marquZe passant d&2,08,0% au cours de la
meme pZriode. Les articles en provenance du reste du Canada sont les seuls °
conna’tre une baisse passamtl3,7% " 11,3%.

Par ailleurs, IOexamen des articles au regard de la mZthodologie utilisZe
et du domaine de recherche dans lesquels ils sOinscrivent est assez Zloquent.
Tout dOabord, mentionnons que les domaines en Zducation sont tres
hZtZroclites. COgsturquoi le domaine de recherche a ZtZ dichotomisZ. DOune
part, il y a les articles qui portent sur un theme touchant IOenseignement ou la
pZdagogie. DOautre part, il y a les articles portant sur lepsggnement,
donc ce qui se passe " l|QextZrieur ldeclasse, comme I|Qorientation
professionnelle, la psychoZducation, IOadministration scolaire, pour ne nommer



16 RECHERCHESQUALITATIVES /VoL. 27@), 2007

100,0% A

90,0%

80,0%

70,0%

60,0% Quebec
——Canada
France
Belgique
—X¥—Suisse
40,0% Autre

50,0%

30,0%

20,0% Py

0,0% e —— = s = : = : =3

1975 a 1980 1981 a 1985 1986 a 1990 1991 a 1995 1996 a 2000 2001 a 2005
Années

Figure 2: Distribution de la proportion dOarticles parus par annZe selon
IOemplacement gZographique de |OZtablissement dOattache derikapiddur

que Vceuxci. Ainsi, seuls les articles de recherche sont considZrZs, mettant de
c™tZ les articles de synthese.

La Figure 3 prZsente la rZpartition des articles de recherche dans le
domaine de I0enseignement et de la pZdagogie. Il est possiblaatquer le
dZclin de IOutilisation des mZthodes quantitatives dans les articles dans ce
domaine. Ainsi, la proportion passe de 682 45,1% des articles. Du c™t7
des mZthodes qualitatives, la proportion passe de%2&8tre 1975 et 1980 °
61,9% ertre 2001 et 2005. Les mZthodes guantitatives sont stables entre 1981
et 1995 pour ensuite dZcliner. De leur c™tZ, les mZthodes qualitatives sont en
augmentation constante entre 1986 et 2000 pour dZcliner entre 2001 et 2005,
demeurant toutefois proportioritenent plus nombreuses que les mZthodes
guantitatives dans les articles de recherche.
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Figure 3: RZpartiton des articles de recherche selon la mZthodologie
prZconisZe dans le domaine de |Oenseignement et de la pZdagogie

En ce qui a trait aux articlede recherche dans le domaine du para
enseignement, le portrait est tout autre.Aigure4 montre que, malgrZ une
augmentation de la proportion des articles qualitatifs (de %6,7227,6%), ce
sont les articles qui utilisent une mZthode quantitativelquiinent largement
ce domaine de recherche avec au moins les deux tiers des articles publiZs.

Afin de pousser plus avant [Oanalyse, les numZros thZmatiques ont ZtZ
examinZs. La prZsence de numZros consacrZs ~ un theme fait son apparition au
tournant des arZes quatreingt-dix dans laRevue des sciences de IOZducation
COest prZcisZment en 1993 que le premier numZro thZmatique est paru. Depuis
1995, plus de la moitiZ des articles paraissent dans des numZros thZmatiques,
sauf en 2000 et en 2001. En 2005tdtalitZ des articles sont parus dans un
numZro thZmatiqde Afin de simplifier [Oanalyse des numZros thZmatiques,
deux figures sont prZsentZes, traitant tour ~ tour des articles qualitatifs et des
articles quantitatifs.

Ainsi, la Figure 5 prZsente la rApiéion des articles qualitatifs dans les
numZros de la revue, selon quOils se trouvent dans un numZro thZmatique ou un
numZro rZgulier. Entre 1991 et 1995, la majoritZ des articles qualitatiégrse
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Figure 4: RZpartiton des articles de recherckelon la mZthodologie
prZconisZe dans le domaine du pammaeignement

vent dans les numZros rZguliers (78,%. 21,7%). Or, ~ partir de 1996, la
majoritZ des articles qualitatifs se trouvent dans des numZros thZmatiques.

Du c™tZ des articles quantisatifa Figure6 montre une tout autre
tendance. Entre 1991 et 1995, la tres grande majoritZ des articles se trouvent
dans des numZros rZguliers (9%5. 9,5%). Entre 1996 et 2000, cOest la
paritZ entre les types de numZros. Entre 2001 et 2005, lessaicdntitatifs
sont plussouvent rencontrZs dans des numZros thZmatiques

Pour terminer la prZsentation des rZsultats, examinons la mZthodologie
prZconisZe en fonction de la provenance des fonds ayant permis la rZalisation
de IQarticle prZsentZ. Tableail permet de constater que la majoritZ des
articles ne faisant pas Ztat de la provenance des fonds sont des articles de
synthese (84,P6 en moyenne). Les articles utilisant une mZthodologie
guantitative sont un peu plus nombreux (1%Pque les articlegualitatifs
(12,9%) ~ faire mention de fonds en provenance dOun organisme
subventionnaire. Toutefois, les articles quantitatifs font deux fois plus souvent
mention de fonds en provenance des ministeres que les articles qualitatifs
(6,8% c. 3,2%).
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3 _ Tableaul
MZthodologie prZconisZe selon la provenance des fonds

Quanttati Multi- Article
Qualitative ve mZthodes de synthese Total
(%) (%) (%) (%) (%)
Non mentionnZe 80,6 75,1 71,4 95,4 84,7
Organisme
subventionnaire 12,9 13,9 11,4 2,6 8,7
Fonds internes 2,4 1,7 5,7 0,3 1,4
Fonds ministZriels 3,2 6.8 8,6 1,0 3,7
Autres 0,8 25 2,9 0,7 1,4
Total (N=701) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,C

Une synthese de tous ces rZsultats

RZcapitulons maintenant les propos prZsentZs jusquQici de maniere tres
descriptive. Dans un champ social, les acteurs qui sOy trouvepbents de
capitaux symboliques, inZgalement rZpartis. Or, certains capitaux sont plus
valorisZs que dOautres dans le champ et permettent ~ leurs porteurs dOlmposer
leur vision de IQenjeu. Dans le cas qui nous occupe, IOenjeu est la dZfinition de
la postire ZpistZmologique reconnue commeeEptablé, se traduisant par la
mZthodologie utilisZe dans les recherches.

Les acteurs imposant leur vision de 1Qenjeu, parce que dZtenteurs des
capitaux valorisZs, sont ainsi =~ meme de contr™ler le jeu de di&&rent
manisres, notamment par le biais de |&Zvaluation des demandes de subvention
et des articles.

Le tournant des annZes quatiegt-dix semble etre un moment oe les
tenants des mZthodes qualitatives ont vu leurs capitaux prendre de la valeur,
leur permettat de sOimposer dans le champ.

Cette nouvelle IZgitimitZ se traduit par un nombre important dOarticles
qualitatifs dans l&Revue des sciences de 10Zducafiermettant aux auteurs
dbaccumuler du capital symbolique dans le champ et ainsi imposer leur visio
de 10enjeu.

Plus prZcisZment, depuis les annZes quatgtdix, plusieurs
phZnomenes sont observables dan®Révue des sciences de I0Zduca@on.
note une hausse du nombre dQarticles par annZe et une internationalisation
accrze de ceuxi, se traduiant notamment par une baisse de la proportion
dOauteurs quZbZcois.
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Le dZbut des annZes quatiegt-dix marque Zgalement le dZbut des
numZros thZmatiques, qui semblent stre ~ IQavantage des articles qualitatifs. En
effet, les articles qualitatifs sont prapionnellement plus nombreux dans les
numZros thZmatiques que dans les numZros rZgulierse Egte certains
acteurs ont rZussi ~ mettre la main sur la publication de numZros thZmatiques,
avantageant du coup leur obZdience mZthodologique? Nous erstraitpeu
plus loin.

Les analyses montrent Zgalement que le qualitatif est beaucoup plus
courant dans les articles portant sur IOenseignement ou la pZdagogie. Ce rZsultat
est dQailleurs corroborZ par les travaux de Van&ullenoir (2005). De son
c™tZ, lguantitatif est la mZthodologie la plus souvent rencontrZe dans les
articles portant sur le paenseignement.

Ces constats permettent de se demander si les chercheurs gqualitatifs
auraient rZussi un €@up de forcé& en mettant la main sur un instrument de
production du capital symboligue. En effet, dans le champ scientifique,
IOobtention de subventions de recherche et la publication dQarticles dans des
revues fonctionnant avec un comitZ de pairs sont les deux formes de capitaux
les plus valorisZes. Seloesl analyses prZsentZes, il semble que les chercheurs
qualitatifs ont rZussi ~ publier leurs travaux dans une revue avec un comitZ
dOZvaluation par les pairs, de surcro’t plut™t prestigieuse.

Estce que le fait de contr™ler la majoritZ des numZros thZasaléyu
a permis dQinstaurer leur IZgitimitZ dans le champ de la recherche en Zducation?
Les rZsultats nous invitent ~ la prudence, car ils montrent que le quantitatif a
encore le haut du pavZ, notamment en termes du nombre dQarticles publiZs. Est
ce donc dire que la querelle des mZthodes nQest pas encore gagnZe?

E la suite de IGexposZ et de I0analyse des rZsultats, nous avan-ons quOil
semble plus juste de parler de querelle paradigmatique ou ZpistZmologique
plut™t que de querelle mZthodologique.

Conclugon

En guise de conclusion, nous nous demandons si la reconnaissance scientifique
des travaux menZs dans le champ des sciences de IOZducation, plus
particulisrement en ce qui concerne IQenseignement et la pZdagogie, se
limiterait au seul champ de 10ZduatiVoil” une difficile question ~ laquelle

nous ne pouvons pas rZpondre. Toutefois, il semble, selon nos rZsultats, que les
chercheurs travaillant sur la pZdagogie et sur IOenseignement Banadales
sciences de I0Zducatmtoptent une posture intefjative se traduisant par un
usage massif des mZthodes qualitatives. De plus, plusieurs interventions dans le
champ tendent ~ dZcrier la posture positiviste et, par le fait meme, les mZthodes
guantitativesA contrarig les chercheurs qui concentrent ketnavaux dans les
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domaines que nous avons identifiZs comme appartenant aarsaignement
semblent partager la posture positiviste (quel quOen soit IOamZnagement ou la
dZfinition) et privilZgier les mZthodes guantitatives.

Ainsi, estce que ce dZbat estientifiguement utile? Nous estimons
nZcessaire de recentrer le propos sur IOutilitZ de IOexamen de ces donnZes pour
en savoir davantage sur les conditions de production du savoir. En effet, il est
pertinent de sQinterroger sur les modes dOapprZhensitsi, dels qulils sont
partagZs les chercheurs dans le champ et, ce faisant, quelles mZthodologies ils
privilZgient. Toutefois, il est permis de sOinterroger sur la pertinence ou encore
sur 1OutilitZ dOentretenir un dZbat ou une querelle sur les postures
paradigmatiques ou mZthodologiques.

E ce propos, Bourdieu (1987) da@hoses ditey va de cette rZponse
choc ~ une question qui lui demandait de situer sa pensZe dans les grands
classiques.

Je pense meme quOun des obstacles au progres de la recherhe est
fonctionnement classificatoire de la pensZe acadZmique, et politique,
qui, souvent, interdit I®invention intellectuelle en empechant le
dZpassement des fausses antinomies et des fausses divisions. La
logique de IQZtiquette classificatoire est tres texaent celle du
racisme, qui stigmatise en enfermant dans une essence nZgative. En
tout cas, elle constitue = mes yeux le principal obstacle ~ ce qui me
para’t stre le juste rapport aux textes et aux penseurs du passZ. Pour ma
part, jOai avec les auteues dapports tres pragmatiquegdai recours

eux comme " des compagnons au sens de la relation artisanale, ™ qui on
peut demander un coup de main dans les situations difficil@8-¢0).

Ainsi, les oppositions rattachZes aux paradigmes ou Zcoles ecoefie
entre le paradigme positivisme et le paradigme interprZtatif, sont
Cdangereuses, parce quOelles conduisent ™ des mutilatitis., p. 47).

De cette faeon, certains peuvent penser que les oppositions
paradigmatiques dans un champ ou dans us&pline ne constituent pas un
adjuvant ~ sa reconnaissance ou "~ sa IZgitimitZ dans le monde scientifique. En
effet, IOimage dOune discipline conflictuelle et divisZe amenuiserait sa 1ZgitimitZ
scientifique en comparaison avec les sciences de la natatiweelent unies.
DOautres peuvent aussi penser que les oppositions suscitent la discussion, la
rZflexion, la prZcision de la pensZe et, en consZquence, |Oavancement de la
science.

Or, compte tenu des observations thZoriques et empiriques rZalisZes
dans cetarticle, nous avaneons |0idZe quOil sera difficile dOimposer le
paradigme interprZtatif et les mZthodes qualitatives dans le champ tant que la
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Cscience normalg& (Kuhn, 1962) en sciences humaines et sociales sera
calguZe sur le modele des sciences dendéure, privilZgiant le paradigme
positiviste.

Nos donnZes montrent que le champ de la recherche en Zducation
semble stre un terrain propice au paradigme interprZtatif, dOoe IQutilisation de
mZthodes qualitatives, particulierement pour les recherches antich
directement IQenseignement ou la pZdagogieceEsjue les tenants du
paradigme interprZtatif rZussiront un jour ~ imposer leur vision des enjeux dans
le champ scientifique? SerdltprZfZrable pour eux de crZer une nouvelle
science, avec ses conceptiories, modeles et instruments mZthodoIogiques?

Le dZbat entre les deux paradigmes est certes ZpistZmologique, mais il
revet Zgalement une dimension politique comme le mentionnent certains
auteurs, comme Anad™n (2006). Elle mentionne dQailleurs quehéesheurs
sont dZsormais appelZs ~ se prononcer, ne pouvant plus rester neutres et
objectifs. Elle poursuit en mentionnant que la recherche en sciences humaines
et sociales doit etre attentive etrZagir ~ la revalorisation des approches de
recherche awtrZes sur la mesure ~ grande Zchelle et sur la gZnZraliation
(p. 25). Estce que la bataille que certains estimaient gagnZe serait sur le point
de reprendre son actualitZ?

La rZponse " ces questions releve dOun dZbat ZpistZmologique et
mZthodologiqué aussi essentiel que dZli@tguOune Ztude empirique comme
la n™tre ne peut que contribuer ~ poser sans toutefois pouvoir prZtendre
trancher.

Notes

ICe texte sOinspire de deux communications faites ~ partir de ces donnZes, o la
rZflexion a ZtZ alimentZe par les Zchanges avec les participants. Une premiere
communicéion faite ~ BZziers au premier colloque international francophone sur les
mZthodes qualitatives en juin 2006 et une seconde au colloque dOautomne de
IOAssociation pour la recherche qualitative en octobre 2006.

Dans certains Zcrits on parle de paradigoraprZhensif, qui est en fait un anglicisme.

La bonne expression Ztant paradigme interprZtatif, cOest donc ce terme qui sera ici
privilZgiZ.

*Des discussions informelles avec des membres du comitZ de rZdactidtedadales
sciences de@ducationnous at permis dOapprendre IQexistence dOune regle implicite
valorisant les articles empiriques au tournant des annZes-gunaftelix.

*DonnZes non montrZes en tableau.
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